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RAPORT NA TEMAT SYSTEMOW EDUKACJI W CZTERECH KRAJACH:
CZECHACH, NIEMCZECH, GRECJI I POLSCE ZE SZCZEGOLNYM
UWZGLEDNIENIEM SZTUKI i STEM

Wprowadzenie

Krajowe systemy edukacji réznig si¢ mig¢dzy soba pod wzgledem struktury, nadawania
znaczenia poszczegdlnym zagadnieniom i poziomem integracji nowoczesnych metod i
narzedzi nauczania. Niniejszy raport zawiera przeglad programow edukacyjnych na poziomie
dzieci przed rozpoczeciem edukacji szkolnej, szkoly podstawowej i szkoly $redniej w
czterech krajach: Niemczech, Grecji, Polsce i Czechach. Celem tego opracowania jest
prezentacja sposobu w jaki kraje te w swoich programach nauczania odnoszg si¢ do zagadnien
z zakresu sztuki, kultury oraz inkluzji, a takze jak uwzgledniaja integracj¢ sztuki, STEM i
cyfrowych opowiesci.

Raport jest podzielony na trzy czg¢sci dotyczace kolejnych etapéw edukacji:

e cdukacja przed rozpoczeciem szkoty podstawowej,
e szkolnictwo podstawowe
e szkolnictwo $rednie

Na koncu raportu sformutowano wnioski oraz rekomendacje dotyczace praktyki edukacyjne;j.
Edukacja dzieci przed rozpoczeciem szkoly!

Przedziat wiekowy dzieci uczeszczajacych do placowek edukacji wczesnodziecigecej w
krajach uwzglgdnionych w opracowaniu jest zr6znicowany. W Polsce uczeszczaja do nich

' Edukacja dzieci przed rozpoczeciem szkoly okreslana jako wczesna opieka i edukacja (z ang. ECCE), zgodnie z definicja
UNESCO (2025), obejmuje okres od urodzenia do o$miu lat. Jednak rézne kraje uzywaja szerokiej gamy terminéw do
opisania tego etapu, ze stowem ,,opieka” lub bez niego, odnoszac si¢ do instytucji takich jak przedszkola, ztobki i inne. Ta
réznorodno$¢ jest rowniez widoczna w czterech krajach zaangazowanych w ten projekt - Czechach, Grecji, Niemczech i
Polsce - gdzie systemy ECCE roznig si¢ znacznie pod wzgledem terminologii i typow instytucji, ktore jg realizuja. Pomimo
dziesigcioleci badan podkreslajacych kluczowe znaczenie wezesnych lat dla uczenia si¢ i rozwoju (Organizacja Wspolpracy
Gospodarczej 1 Rozwoju, [OECD] 2025), wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem pozostaje niespojnie zorganizowana i
regulowana przez rézne ministerstwa. Czgsto skutkuje to rozdrobnionymi systemami z wieloma punktami wejscia i réznymi
poziomami nauczania. W przypadku dzieci ponizej trzeciego roku zycia roznice te sg jeszcze bardziej widoczne.



dzieci w wieku od 6 miesigcy do 3 lat, w Czechach do instytucji dedykowanych najmlodszym
uczeszczaja dzieci w wieku od 6 miesigcy do 5 lat, w Niemczech od urodzenia do 6 lat, a w
Grecji od urodzenia do 4. roku zycia.

We wszystkich sposrod tych krajow edukacja wczesnodziecieca pozostaje odrebna od
formalnego systemu szkolnego. Stanowi ona jedyny poziom edukacji, ktory nie jest w petni
zintegrowany z krajowymi ramami edukacyjnymi, dzialajac niezaleznie od szkolnictwa
podstawowego 1 S$redniego. W tych krajach edukacja wczesnodziecigca nie ma
zdefiniowanych centralnie programow czy metod nauczania i czgsto jest pozbawiona
przejrzystych $rodkow kontroli, w odroznieniu od wyzszych pozioméw edukacji. Jest to
szczegoOlnie widoczne w Czechach, gdzie edukacja wczesnodziecigca funkcjonuje bez
zadnych ram krajowych, pozostawiajac znaczng autonomi¢ poszczegdlnym placowkom.

Omawiane systemy edukacji wczesnodziecigcej podlegaja rowniez innym podmiotom na
poziomie centralnym. Na przyklad w Niemczech edukacja wczesnodziecigca nalezy do
sektora opieki spotecznej dla mtodziezy, a nie edukacyjnego, co moze $§wiadczy¢ o podejsciu
do edukacji najmtodszych dzieci w tym kraju.

Wsrod krajow uwzglednionych w tym opracowaniu Niemcy podjely szczegdlne wysitki w
celu wigczenia zasad polityki edukacyjnej do edukacji wezesnodziecigecej poprzez wdrozenie
dokumentu ,,Wspolne Ramy Krajow Zwigzkowych dla Wczesnej Edukacji w Osrodkach
Opieki Dziennej”. Dokument ten okresla ogdlne wytyczne dla praktyki edukacyjnej przy
jednoczesnym zachowaniu autonomii placowek w ustalaniu celow edukacyjnych.

We wszystkich czterech krajach w ramach edukacji wczesnodziecigcej daje si¢ zauwazy¢
nacisk na zabawe jako najwazniejszg forme eksploracji dzieci oraz zdrowie.

Grecja oraz Polska opracowaty kompleksowe programy nauczania dla dzieci w wieku od 4 (3
w wypadku Polski) do 6 lat, ktore wyrdzniajg si¢ formalng integracja z systemem
edukacji. W obu tych krajach edukacja dzieci w wieku przedszkolnym podlega Ministerstwu
Edukacji. Grecja wyrodznia si¢ jednak ze wzgledu na obowiagzek edukacji przedszkolnej, co
odzwierciedla jej ustrukturyzowane podej$cie do tego etapu edukacji. W Polsce obowigzek
ten dotyczy jedynie dzieci szescioletnich.

W przypadku dzieci w wieku od 3 do 6 lat, sztuka, estetyka, kultura i kreatywnos¢ sg ogolnie
uznawane za integralne elementy edukacji. We wszystkich krajach z wyjatkiem Czech,
odnotowuje si¢ réwniez wlaczenie komponentow takich jak technologia czy narzedzia
cyfrowe. W Niemczech daje si¢ zauwazy¢ silny nacisk na wzmacnianie umiejetnosci uczenia
si¢ dzieci, eksploracji, integracji, komunikacji i samostanowienia. Warto rowniez zauwazyc,
ze Niemcy nadajg priorytet rownosci i wiaczeniu juz od najmtodszych lat, aktualizujac w
2009 r. polityke dla dzieci w wieku ponizej trzech lat, aby podkre§li¢ znaczenie holistycznego
rozwoju i pielegnowania pozytywnych relacji w calym spoteczenstwie.

Niemcy wiaczaja MINT (matematyke, informatyke, nauki przyrodnicze i technologi¢) oraz
edukacje medialng i cyfrowa juz od 3. roku zycia, co $wiadczy o ich podejsciu do
przygotowywania dzieci do zaawansowanej technologicznie przysztosci. Polska réwniez
wiacza na tym etapie edukacji elementy technologii, takie jak projektowanie, majsterkowanie
1 prezentacja efektow pracy. Grecja wlaczyla technologie cyfrowe, matematyke i nauki $ciste
do swojego najnowszego programu nauczania (2021/22) oraz wprowadzita ,,warsztaty
umiejetnosci” w przedszkolach dla dzieci w wieku 4 lat i starszych, w ramach ktérych
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ktadziony jest szczegdlny nacisk na poprawe ich umieje¢tnosci technologicznych i
badawczych, jeszcze bardziej wzmacniajac zaangazowanie W Stworzenie nowoczesnego,
opartego na technologii programu nauczania.

Szkolnictwo podstawowe

We wszystkich czterech analizowanych krajach szkolnictwo podstawowe jest zarzadzane
przez odpowiednie ministerstwa edukacji i jest obowigzkowe dla wszystkich dzieci.

Edukacja artystyczna jest uwzgledniona w programach nauczania we wszystkich krajach,
cho¢ ilo$¢ czasu przeznaczonego na nig znacznie si¢ rozni. Na przyktad w Polsce uczniowie
szkot podstawowych majg 2 godziny zaje¢ artystycznych tygodniowo, podczas gdy w
Czechach jest to 12 godzin tygodniowo.

Jesli chodzi o technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), wszystkie cztery kraje
wlaczyly te przedmioty do programéw nauczania. Warto jednak zauwazy¢, ze w Grecji
(prowadzone w ramach oddzielnych zaje¢ laboratoryjnych) i Polsce jest to jedynie jedna
godzina w tygodniu. Pomimo globalnego trendu w kierunku promowania edukacji STEM
(nauki Sciste, technologia, inzynieria i matematyka), nie jest ona wyraznie wspomniana w
opisach systemow edukacji Eurydice Zadnego z krajow. Opisy uwzgledniajg jednak bardziej
ogoblne terminy, takie jak projekty lub tematy miedzyprzedmiotowe (Grecja i Niemcy) lub
,»godziny do dyspozycji” (Czechy i Polska), ktore moga wigzac si¢ z edukacja STEM.

Niemieckie szkoly podstawowe nie przeznaczajg konkretnych godzin na TIK w ramach
podstawy programowej. Zamiast tego wykorzystuja godziny miedzyprzedmiotowe
obejmujace matematyke, informatyke, nauki przyrodnicze i technologie (MINT) oraz
edukacje medialna, podkreslajac ich interdyscyplinarny charakter.

Szkolnictwo Srednie

W czterech omawianych krajach, szkoty $rednie charakteryzuje znaczna réznorodnose,
pomimo ze sa zarzadzane przez odpowiednie ministerstwa edukacji lub réwnowazne
podmioty. Szkolnictwo $rednie obejmuje szeroki zakres typow szkot, w tym szkoly ogoélne,
techniczne, zawodowe, dwujezyczne 1 specjalistyczne. Oprocz tradycyjnych instytucji sg
rowniez szkoty artystyczne i konserwatoria, ktore sg integralng czgscig systemow szkolnictwa
sredniego.

We wszystkich czterech krajach, w szkotach s$rednich ogdlnoksztatcacych przedmioty
artystyczne i/lub TIK s3 uwzglednione w programach nauczania. Liczba godzin nauczania
przeznaczona na kazdy z przedmiotow jest zroznicowana. Na przyktad w Polsce na edukacje
artystyczng przeznacza si¢ 1 godzing tygodniowo, w Czechach 4 a w Grecji zajgcia
artystyczne w ogole nie zostaty uwzglednione na tym etapie edukacji. Czas przeznaczony na
TIK réwniez si¢ rozni. W Polsce dla ucznidow szkoty $redniej przewidziano 1 godzing
tygodniowo, podczas gdy w Czechach 4 godziny tygodniowo, a w Grecji 2 godziny
tygodniowo. W Niemczech liczba godzin przeznaczonych na TIK nie jest tatwa do
oszacowania, poniewaz szkoly maja znaczng autonomi¢ w ksztattowaniu swoich programow
nauczania. Jednak Niemcy nadal koncentruja si¢ na edukacji MINT, utrzymujac swoje
zaangazowanie w te obszary w calym spektrum edukacyjnym.

Podsumowanie



To opracowanie dotyczy programow nauczania w ramach edukacji dzieci przed rozpoczgciem
szkoty, szkot podstawowych i srednich w Niemczech, Grecji, Polsce i Czechach. Zwrocono w
nim uwage¢ na sposob i zakres uwzgledniania w nich réznych dziedzin m.in. sztuki i
technologii, oraz ich wlaczanie do ogolnej struktury programow nauczania. Republika Czeska
wyrdznia si¢ tym, ze kladzie najwickszy nacisk na edukacje artystyczng na wszystkich
poziomach edukacji, podczas gdy Grecja, co zaskakujace, eliminuje edukacje¢ artystyczng na
poziomie szkoty s$redniej. Pomimo globalnego nacisku na edukacjc STEM w ostatnich
dziesigcioleciach (jak wida¢ w badaniach Bacovic et al., 2022; Falloon et al., 2020; Rifandi &
Rahmi, 2019) tylko Niemcy wlaczyly do swoich programow edukacje MINT, ktora jednak
nie uwzglednia ani inzynierii, ani sztuki. Co wigcej, metody storytellingu i cyfrowych
opowiesci byly wyraznie nieobecne w podej$ciach do nauczania na wszystkich poziomach
edukacji w badanych krajach. Wlaczajac cyfrowe opowiesci, nadajac priorytet edukacji
artystycznej, poszerzajac  podejscie STEM, koncentrujac si¢ na  integracji
migdzyprzedmiotowej kraje te moglyby oferowa¢ bardziej holistyczne, kreatywne i
sprawiedliwe spotecznie do§wiadczenia edukacyjne dzieci i mlodziezy. Pomogloby to lepiej
przygotowaé ucznidow na przysztos¢, sprzyjajac zardbwno ich sukcesom akademickim, jak i
rozwojowi osobistemu.

Rekomendacje do praktyki edukacyjnej

Rozwoj programow wczesnej edukacji: Kraje takie jak Polska, Grecja i Czechy moglyby
skorzysta¢ na opracowaniu bardziej ustrukturyzowanych i scentralizowanych ram wczesnej
edukacji, zwlaszcza dla dzieci ponizej trzeciego roku zycia. Wdrozenie spdjnego programu
edukacyjnego mogtoby pomoc w harmonizacji celow edukacyjnych i zapewnieniu rownego
dostepu do solidnych podstaw edukacyjnych wszystkim dzieciom.

Wigczenie metody digital storytelling (cyfrowych opowiesci) na wszystkich poziomach edukacji:
Brak cyfrowych opowiesci w praktykach edukacyjnych we wszystkich czterech krajach
stanowi okazj¢ do innowacji. Storytelling cyfrowy moze by¢ wykorzystywany nie tylko do
zwigkszania kreatywnosci i umiejetnosci komunikacyjnych uczniow, ale takze do integracji
zagadnien z zakresu sztuki i technologii w znaczacy, interdyscyplinarny sposob.
Wprowadzenie tej metody we wczesnym dziecinstwie, szkole podstawowej 1 $redniej moze
sprzyja¢ wigkszemu zaangazowaniu i wspOlpracy migdzy uczniami. Istniejg godne uwagi
przyktady z krajow takich jak Finlandia, ktora ktadzie nacisk na uczenie si¢ oparte na
doswiadczeniu, gdzie storytelling cyfrowy jest czesto wykorzystywany jako metoda
umozliwiajagca uczniom eksploracje tematéw z réznych przedmiotdw, poprzez laczenie
opowiadania historii z wykorzystaniem narzgdzi cyfrowych (Merjovaara et al., 2020; Niemi
& Multisilta, 2016; Niemi et al., 2018). Uczniowie tworza narracje przy uzyciu elementow
multimedialnych, takich jak filmy, dzwick i obrazy, aby wyrazi¢ swojg wiedze w kreatywny
sposob. Takie podejscie jest szczegolnie zalecane w przedmiotach takich jak: jezyki obce,
nauki spoteczne, a nawet nauki $ciste, matematyka i historia.

Priorytetowe traktowanie edukacji artystycznej na poziomie szkoly sredniej: Kraje takie jak
Grecja, ktore przerywaja edukacje artystyczng po gimnazjum, powinny ponownie rozwazy¢
jej role w ramach szkolnictwa $redniego. Wspiera ona bowiem kreatywnos$¢, empati¢ i
zrozumienie kulturowe, ktore sa kluczowymi umiejetnosciami w dzisiejszym globalnym
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swiecie. Zwigkszenie liczby godzin przeznaczonych na edukacje¢ artystyczng w szkotach
srednich, jak ma to miejsce w Czechach, moze pozytywnie wptyng¢ na wszechstronny rozwaj
ucznidéw (Lilliedahl, 2022; See & Kokotsaki, 2016; Thomas et al., 2013).

Rozszerzenie podejs¢ STEM/MINT: Cho¢ Niemcy przoduja w zakresie edukacji MINT,
mogltyby dodatkowo skorzysta¢ na wiaczeniu inzynierii i sztuki (przeksztatcajagc STEM w
STEAM) w celu stworzenia bardziej holistycznego podej$cia w tym zakresie. Inne kraje, takie
jak Grecja, Polska i Czechy, powinny spojrze¢ na niemiecki model MINT jako potencjalne
rozwigzanie dla integracji przedmiotow, takich jak matematyka, nauki $ciste, technologia i
edukacja medialna, poczawszy od wczesnego dziecinstwa az po szkote srednia.

Koncentracja na inkluzywnosci i rownosci: Potozenie przez Niemcy nacisku na inkluzywno$¢
i réowno$¢ od wczesnego dziecinstwa jest warte docenienia 1 powinno zostaé
rozpowszechnione. Polityka promujaca holistyczny rozwdj, pozytywne relacje i integracjg
wszystkich dzieci — zwlaszcza tych ponizej trzeciego roku zycia — ma kluczowe znaczenie dla
zwalczania nieréwnos$ci i zapewniania kazdemu dziecku, niezaleznie od jego pochodzenia,
dostepu do edukacji wysokiej jakosci (Ainscow, 2020a, Ainscow, 2020b, Whitley &
Hollweck, 2020).

Zwigkszenie oferty szkolen i rozwoju zawodowego nauczycieli: Aby powyzsze zalecenia
mogly zosta¢ wdrozone, nalezy rozszerza¢ zakres programéw doskonalenia zawodowego
nauczycieli. Umozliwi to wyposazenie nauczycieli w umiej¢tnosci niezbedne do wiaczenia
cyfrowych opowiesci, sztuki i STEM do praktyk dydaktycznych. Ciagly rozwoj zawodowy
zapewnia, ze nauczyciele moga by¢ na biezaco z innowacyjnymi metodami nauczania i
technologiami, ktore przynosza korzysci uczniom na wszystkich poziomach edukacji
(Dardanou i in., 2023; Polgampala i in., 2017; Shernoffi in., 2017).
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Eurydice website:
CZECH REPUBLIC

https://archiv-nuv.npi.cz/our-work/preschool.html

https://eurydice.eacea.ec.europa.cu/national-education-systems/czechia/early-childhood-

education-and-care

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/czechia/organisational-
variations-and-alternative-structures-
ecec#4 6_1 Childcare facilities _for children under 3 vyears of age

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/czechia/teaching-and-
learning-single-structure-
education#5_2 1 1 Framework education programme_for basic_education
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https://eurydice.eacea.ec.europa.cu/national-education-systems/czechia/teaching-and-
learning-upper-secondary-education#6 2 1 Curriculum subjects number of hours

GERMANY

https://eurydice.eacea.ec.europa.cu/national-education-systems/germany/overview

GREECE

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/greece/overview

POLAND:

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/poland/educational-guidelines

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/poland/overview

https://eurydice.eacea.ec.europa.cu/national-education-systems/poland/teaching-and-learning-
single-structure-education

https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-education-systems/poland/upper-secondary-and-
post-secondary-non-tertiary-education




