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ZPRAVA O VZDELAVACICH SYSTEMECH CTYR ZEMi: CESKO, NEMECKO, RECKO A
POLSKO S DURAZEM NA INTEGRACI UMENI A STEM

Uvod

Vzdélavaci systémy se v jednotlivych zemich vyrazné lisi strukturou ué¢ebniho planu, drazem
na urcité predméty a integraci modernich vyucovacich metod, jako je digitalni vypravéni
pribéhd nebo STEM (véda, technologie, inZenyrstvi a matematika) vzdélavani. Tato zprava
poskytuje podrobny prehled vzdélavacich systému predskolniho, zakladniho a stfedniho
vzdélavéni ve ¢tyFech zemich: Némecku, Recku, Polsku a Ceské republice. Cilem je
analyzovat, jak tyto zemé pfistupuji k uméni, kulture, inkluzi a integraci technologii, se
zvla$tnim zaméienim na predskolni vzdélavani (PSV) a zékladni $kolstvi, a zaroveri
prozkoumat pritomnost (nebo nepfitomnost) STEM a digitalniho vypravéni pribéhd v jejich
ucebnich planech. Vzhledem k rozmanitosti a jedine¢nym charakteristikam vzdélavacich
systému jednotlivych zemi jsou nékteré aspekty podrobnéji rozebrany v pfislusnych zpravach
o jednotlivych zemich, zejména v souvislosti s predSkolnim vzdélavanim.

Zprava je rozdélena do tfi Urovni vzdélavani (pfedskolni/ zakladni/ stfedni) napfic ¢tyfmi
zemémi. Je také zahrnut souhrn a zavér spolu s nékterymi doporuéenimi pro budouci
vzdélavaci praktiky

Predskolni vzdélavani



Predskolni péce a vzdélavani (ECCE), jak je definovano UNESCO (2025), pokryva obdobi od
narozeni do osmi let. Rzné zemé vsak pouzivaji Sirokou skalu termin( k popisu této faze, s
nebo beze slova ,,péce”, v€etné materskych skol, Skolek, jesli a podobnych termind. Tato
rozmanitost je patrna i ve ¢tyfech zemich zapojenych do tohoto projektu—Ceské republice,
Recku, Némecku a Polsku—kde se systémy ECCE vyrazné lii v terminologii a strukture.

Navzdory desetiletim vyzkumu, ktery zd(razruje klicovy vyznam raného véku pro uceni a
rozvoj (Organisation for Economic Co-operation and Development, [OECD] 2025), zlistava
predskolni péce a vzdélavani (ECCE) v mnoha zemich nejednotné organizovano a regulovdno
ministerstvy Skolstvi. To ¢asto vede k roztfisténym systémdm s riznymi vstupnimi body a
raznymi Urovnémi vyuky.

Pro déti mladsi t¥i let je tato variabilita jesté vyraznéjsi. V nékolika zemich, véetné Recka a
Némecka, jsou tyto systémy Casto charakterizovany absenci strukturovanych ucebnich
pland, centralizovanych program( nebo standardizovanych vyucovacich metod, coZ vede k
vyraznym rozdilim v kvalité a pfistupu.

Mezi témito zemémi se Némecko snazilo zaclenit principy vzdélavaci politiky do svého
systému predskolni péce a vzdélavani (ECEC) prostiednictvim 'Spole¢ného ramce spolkovych
zemi pro rané vzdélavani v détskych skupindch'. Tento rdmec poskytuje obecné pokyny pro
vzdélavaci praxi, pricemz zachovava autonomii détskych skupin pfi stanovovani jejich
vzdélavacich cilG. Na druhé strané Recko a Polsko vyvinuly komplexni u¢ebni plan pro déti ve
véku 4 a7 6 let v Recku a 3 a7 6 let v Polsku. Jde o ptiklady formalni integrace do vzdélavaciho
systému. Recko a Polsko zavadéji povinné piedikolni vzdélavani pro déti v této vékové
skupiné pod zastitou ministerstev Skolstvi, coz odrazi strukturovany pfistup k predskolnimu
vzdélavani.

Ve vsech Ctyfech zemich je kladen spoleény ddraz na hru a zdravi v pfedskolnim vzdélavani.
Pro déti ve véku 3 aZ 6 let jsou uméni, estetika, kultura a kreativita obecné uznavany jako
nedilné soucasti raného uceni. Kromé kreativnich aspektll vzdélavani je ve vétsiné zemi, s
vyjimkou Ceské republiky, zaznamenano za¢lenéni technologii nebo digitalnich néstroji do
prostiedi pfedskolniho vzdélavani. Napfiklad Némecko klade silny dliraz na zlepseni dispozic
déti k uceni, prozkoumavani, inkluzi, komunikaci a seberealizaci. Némecko zejména
upfednostiiuje rovnost a inkluzi jiz od raného véku, pficemz v roce 2009 aktualizovalo
politiku pro déti do tfi let, aby zdlraznilo vyznam holistického rozvoje a podporu pozitivnich
vztahd.

Némecko je vyjimecéné svou integraci MINT (matematika, informatika, pfirodni védy a

technologie) a medialniho a digitalniho vzdélavani od tfi let, coZ signalizuje jeho progresivni
pristup k pfipravé malych déti na technologicky vyspélou budoucnost. Polsko také zaclenuje
prvky technologie, jako je design, kuténi a prezentace pracovnich produkt(, do predskolnich
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center pro déti ve véku 3 a7 6 let. Recko integruje digitalni technologie, matematiku a védu
do svého nejnoveéjsiho ucebniho planu pro predskolni vzdélavani (2021/22). V roce 2021
Recko zavedlo ,,dovednostni dilny” v matefskych $kolach pro déti od 4 let a starsi, se
zvlastnim zamérenim na zlepseni jejich dovednosti v oblasti technologie a védy, ¢imz jesté
vice upevnilo svij zavazek k modernimu, technologiemi obohacenému ucebnimu planu pro
mladé zaky.

Zakladni vzdélavani

Ve vSech Ctyrech zemich, které byly zkoumany, je zakladni vzdélavani fizeno prislusnymi
ministerstvy skolstvi a je povinné pro vSechny déti. Vzdélavani v oblasti uméni je soucasti
uéebnich pland viech téchto zemi, i kdyzZ Cas, ktery je na néj vyélenén, se vyrazné lisi.
Napfiklad v Polsku dostavaji Zaci zakladnich kol 2 hodiny uméleckého vzdélavani tydné,
zatimco v Ceské republice se jednd a7 o 12 hodin tydné.

Pokud jde o technologie a ICT (informacni a komunikacni technologie), vsechny ¢tyti zemé
zahrnuly tyto predméty do svych uéebnich pland zékladnich $kol. Cas vyhrazeny pro
informatiku nebo ICT v Recku a Polsku je pouze 1 hodina tydné. Navzdory celosvétovému
trendu podporujiciho STEM vzdélavani (véda, technologie, inZenyrstvi a matematika) zadna z
téchto zemi vyslovné nezmirfiuje STEM vzdélavani v popisech Eurydice. Misto toho jsou
zminény obecnéji terminy jako mezioborové projekty nebo témata (jak je vidét v Recku a
Némecku) nebo 'disponibilni hodiny' (jak je vidét v Ceské republice), pficemz neni jasné, zda
jsou tyto terminy ptimo spojené se STEM vzdéldvanim.

V Recku jsou kurzy ICT vyu¢ovany samostatnym laboratornim zplisobem, pfi¢emz 1 hodina
tydné je vyhrazena pro tento predmét. Naopak v némeckych zakladnich skolach nejsou pro
ICT vyclenény specifické hodiny v rdmci zakladniho ucebniho planu. Némecko misto toho
vyuzivd mezioborové hodiny k pokryti MINT (matematika, informatika, pfirodni védy a
technologie) a mediélniho vzdélavani, ¢imz zdlraznuje interdisciplindrni povahu téchto
predmétd.

Stfedni vzdéldvani (pouze bézné/qgeneralizované stredni vzdéldvani)

Stfedni vzdélavani ve viech Ctyfech zemich vykazuje znaénou rozmanitost, prestoze vsechny
zemé podléhaji svym prislusnym ministerstviim skolstvi nebo obdobnym orgdniim. Stredni
vzdélavani zahrnuje Sirokou skalu typU skol, v€etné obecnych, technickych, odbornych,
bilingvalnich a specializovanych skol. Kromé tradi¢nich akademickych instituci jsou umélecké
Skoly a konzervatofe nedilnou soucdsti stfedniho vzdélavaciho systému v kazdé z téchto
zemi.

V béznych stfednich skolach jsou uméni a ICT/informatika nebo technologie soucasti
ucebnich pland ve vsech ¢tyfech zemich, i kdyz ¢as vénovany jednotlivym predmétiim se lisi.
Napfiklad v Polsku je vyuka uméni nabizena pouze 1 hodinu tydné v prvnim roce stfedniho
vzdélavani, zatimco v Ceské republice je na uméni vy&lenéno 4 hodiny tydné. Recko viak na
stfedni Urovni Zadné specifické hodiny pro vyuku uméni nenabizi. Podobné se lisi i ¢as
vénovany ICT nebo informatice mezi zemémi. V Polsku dostavaji zaci 1 hodinu tydné, v Ceské
republice 4 hodiny tydné a v Recku 2 hodiny tydné. V Némecku neni pocet hodin
vénovanych témto predmétim snadno kvantifikovatelny, protoZe Skoly maji znacnou



autonomii pfi strukturovani svych ucebnich plant. Nicméné Némecko i nadéle klade silny
dliraz na MINT vzdélavani a udrzuje tento zavazek napfic¢ celym vzdélavacim spektrem.

Shrnuti

Strucné receno, integrace uméni, kultury, inkluze, empatie a mékkych dovednosti se lisi
napfi¢ vzdélavacimi systémy ¢ty zemi. Ceska republika vynika tim, Ze klade nejvétsi ddraz na
vyuku uméni ve viech UGrovnich vzdélavani, zatimco Recko, prekvapivé, po nizéim
sekundarnim vzdélavani umélecké vzdélavani zcela vyrazuje. Navzdory globalnimu dlrazu na
STEM vzdélavani v poslednich desetiletich (jak ukazuji vyzkumy Bacovic et al., 2022; Falloon
et al.,, 2020; Rifandi & Rahmi, 2019) pouze Némecko zaclenilo podobny ptistup
prostfednictvim svého MINT vzdélavani, ackoliv to vylucuje inZenyrstvi a uméni. Dale byly
metody vypravéni pribéhl a digitalniho vypravéni pribéh( v pristupech vyuky na vsech
vzdélavacich Urovnich ve zkoumanych zemich vyrazné nepfitomné.

Doporuceni pro budouci praxi

Rozsitit lekce predskolniho vzdéldvdni: Zemé jako Polsko, Recko a Ceska republika by mohly
tézit z vypracovani vice strukturovanych a centralizovanych ramct pro predskolni vzdélavani,
zejména pro déti mladsi tii let. Implementace jasného uc¢ebniho planu by mohla pomoci
sjednotit vzdéldvaci cile, zlepsit rovnost a zajistit, aby vSechny déti dostaly silny zaklad ve
svych ranych letech.

"Zaclenit digitdlni vyprdavéni pfibéhi na vsech drovnich: Absence digitalniho vypravéni
pribéht ve vzdélavacich praxich vSech ¢tyr zemi predstavuje pfileZitost pro inovace. Digitalni
vypravéni pribéht maze byt vyuZito nejen k posileni kreativity a komunikacnich dovednosti,
ale také k integraci uméni a technologie v smysluplny, mezioborovy zpUsob. Zavedeni této
metody ve vzdélavani od predskolniho, zakladniho az po stfedni Skolstvi by mohlo podpofit
vétsi zapojeni a spoluprdci mezi studenty. Vyznamné ptiklady existuji v zemich, jako je
Finsko, které klade ddraz na uéeni zaloZzené na fenoménech, kde je digitalni vypravéni
pribéhu ¢asto pouzivano jako metoda, kterd studentdim umozriuje zkoumat témata napfic
rdznymi pfedméty a propojuje vypravéni pfibéh( s digitalnimi nastroji (Merjovaara et al.,
2020; Niemi & Multisilta, 2016; Niemi et al., 2018). Studenti vytvareji pfibéhy pomoci
multimedialnich prvkd, jako jsou videa, audio a obrazky, aby vyjadrili své uéeni kreativnimi
zpUsoby. Tento pfistup je zvlast podporovan v predmétech jako jazykové uméni, spoleéenské
védy a dokonce i véda, matematika a historie.

Uprednostnit vzdéldvdni v oblasti uméni na stfedni trovni: Zemé jako Recko, které po niz§im
sekundarnim vzdélavani rusi vyuku uméni, by mély znovu zvazit roli umeéni ve stfednim
vzdélavani. Uméni podporuje kreativitu, empatii a kulturni porozuméni, coz jsou klicové
dovednosti v dnesnim propojeném svété. Zvyseni hodin vyclenénych na vyuku uméni ve
sttednich $kolach, jak je tomu v Ceské republice, by mohlo zlepsit celkovy rozvoj student(
(Lilliedahl, 2022; See & Kokotsaki, 2016; Thomas et al., 2013).

Sitit pfistupy STEM/MINT: | kdyz Némecko vede v oblasti MINT vzdélavani, mohlo by jesté
vice tézit z pridani inZenyrstvi a uméni (pfeménou STEM na STEAM), aby vytvofilo
komplexné&jsi pristup. Ostatni zemé, jako Recko, Polsko a Ceska republika, by se mély podivat
na némecky model MINT jako ramec pro integraci mezioborovych predmétd, jako jsou



matematika, véda, technologie a medialni vzdélavani, pocinaje predskolnim vzdélavanim a
pokracujici az do stfedniho Skolstvi.

Zamérit se na inkluzi a rovnost: Diraz Némecka na inkluzi a rovnost od raného détstvi je
chvalyhodny a mél by byt pfijat SirSim zptsobem. Politiky, které podporuji holisticky rozvoj,
pozitivni vztahy a inkluzi pro vSechny déti—zejména ty mladsi tfi let—jsou nezbytné pro
sniZzovani nerovnosti a zajisténi toho, aby kazdé dité, bez ohledu na jeho plivod, mélo pfistup
ke kvalitnimu vzdélavani (Ainscow, 2020a, Ainscow, 2020b, Whitley & Hollweck, 2020).

"Zvysit skoleni uCitelt a profesni rozvoj: Aby mohly byt tyto doporuceni efektivné
implementovana, mély by byt rozsifeny programy skoleni uciteld a profesniho rozvoje, které
vybavi pedagogy potfebnymi dovednostmi pro integraci digitalniho vypravéni pfibéha,
uméni a STEM do jejich vyucovacich praktik. Kontinudlni profesni rozvoj zajistuje, zZe ucitelé
mohou zUstat v kontaktu s inovativnimi vyucovacimi metodami a technologiemi, které
prinaseji prospéch studentlim na vsech Urovnich (Dardanou et al., 2023; Polgampala et al.,
2017; Shernoff et al., 2017).

Prijetim téchto doporuceni mohou zkoumané zemé ddle zlepsit své vzdélavaci systémy a
nabidnout inkluzivnéjsi, kreativnéjsi a na budoucnost orientované vzdélavaci zkusenosti pro
vsechny studenty.

Zavér

Tato analyza predskolniho, zékladniho a stfedniho vzdélavani v Némecku, Recku, Polsku a
Ceské republice zdUrazriuje jak podobnosti, tak rozdily v pFistupu téchto zemf ke vzdélavani,
zejména v oblastech uméni, technologii, inkluze a celkové struktury ucebniho planu.
Predskolni vzdélavani z(stava nejrozmanitéjsi a nejméné formalizovanou Urovni, ¢asto
charakterizovanou absenci centralizovanych ramct, uéebnich plan nebo opatreni
odpovédnosti.

V zakladnim a stfednim vzdéldvani se integrace uméni, technologii a mezioborovych témat
vyrazné li&i. Na vyuku uméni se klade silny ddraz v Ceské republice, ale méné v jinych zemich,
jako je Recko, které po nizsim sekundarnim vzdélavani zcela opusti formalni vyuku uméni.
Zatimco vyznam STEM vzdélavani je globalné uznavan, pouze Némecko pfijalo podobny
pfistup prostrednictvim svého ucebniho planu MINT, ktery vSak vylu€uje inZenyrstvi a uméni.
Prekvapivé byla absence digitalniho vypravéni ptibéhd, silného nastroje pro zlepseni
kreativity a zapojeni, zaznamenana ve vyucovacich pfistupech ve vsech ¢tyfech zemich.

Rozsitenim ramcl predskolniho vzdélavani, zaclenénim digitalniho vypravéni pribéhd,

uprednostnénim vyuky uméni, rozsifenim pfistupt k STEM, zamérenim se na inkluzi a
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vzdélavaci zkusenosti. Takova zlepseni, podporujici jak akademicky uspéch, tak osobni rist,
by lépe pripravila studenty na budoucnost.
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